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RESUMO: Este artigo, subsidiado nos pressupostos de Bakhtin/ Volochinov
(1995), Bakhtin (2003) e Vygotsky (1988), expde como a auséncia do interlo-
cutor e o interlocutor implicito professor, nos comandos de escrita, interferem
e se manifestam nos textos escritos por estudantes da 7°. série do Ensino Fun-
damental, de um colégio da rede privada, da regido Noroeste do Parana. As
analises demonstraram que os estudantes, mesmo nao possuindo uma imagem
de interlocutor delimitado, buscam demarcar um outro que participa do processo
dialogico. A ndo delimitagdo do interlocutor nas propostas de produgdes textuais
propiciou, automaticamente, a professora da sala de aula como interlocutor/
real, com fung¢ao de avaliador, como, também, ocasionou a presenga de varios
interlocutores em um mesmo enunciado, dificultando a escolha das estratégias
para se dizer o que se tem a dizer, segundo Geraldi (1997).
PALAVRAS-CHAVE: interlocutor, produgdo textual, interagdo, mediagao,
ensino fundamental.

ABSTRACT: Foregrounded on the theories by Bakhtin/ Volochinov (1995), Bakhtin
(2003) and Vygotsky (1988), current research shows how the lack of an interlocutor
and the implicit teacher interlocutor at the control of writing interfere and manifest
themselves in the written texts of students in the 7" grade of the private primary school
in the northwestern region of the state of Parana, Brazil. Although students may not
have an image of the delimited interlocutor, analyses show that they seek another one
to participate in the dialogic process. The non-delimitation of the interlocutor in tex-
tual productions automatically provides the teacher as the true interlocutor with the
function of an evaluator. This fact also triggers the presence of several interlocutors
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in the same enunciation and thus makes difficult the choice of strategies to say what
has to be said (Geraldi, 1997).

KEYWORDS: interlocutor; text production, interaction; mediation; fundamental
teaching.

Consideracoes iniciais

O projeto de pesquisa “Manifestagdes do interlocutor nas producdes
textuais escritas no ensino fundamental” (FRANZOI, 2009) teve o intuito
de verificar como ocorrem as manifestagdoes do interlocutor nas produgdes
textuais escritas, em sala de aula de Ensino Fundamental, delimitando o nivel
de importancia desse elemento, que ¢, de acordo com Bakhtin (2003), um dos
responsaveis pela compreensao responsiva ativa e um dos eventos essenciais
para a realizagdo de produgdo textual. Com isso, objetivou-se compreender: a)
quais sdo os elementos que demarcam a influéncia do interlocutor na produgéo
textual, em sala de aula; b) como a auséncia do interlocutor no comando de
producdo de texto se manifesta nos enunciados escritos dos alunos; c) se as
nogoes de interlocutor real e virtual interferem e se revelam nesses enunciados
concretos constituidos pelos educandos.

Para este estudo, o interlocutor/outro € uma das principais caracteristicas
para a constituicdo da escrita. Porém, € necessario ressaltar que essa essen-
cialidade resulta da delimitagdo inicial da finalidade, como ensinam Bakhtin/
Volochinov (1995) e Bakhtin (2003), determinando o “intuito de dizer”, ao
evidenciar que todo enunciado deve, primeiramente, ter uma razao para ser ela-
borado e, por meio dessa razdo, determinam-se o interlocutor e o género textual.

Assim, a pesquisa investigou os textos escritos por estudantes da 7°. série,
do Ensino Fundamental, de um colégio de rede privada, da regido Noroeste
do Parana. A escolha por essa série originou-se pelo fato de ser o inicio do
ultimo ciclo do Ensino Fundamental, pressupondo-se que as caracteristicas
para a produgdo da escrita ja foram desenvolvidas anteriormente. Este artigo,
subsidiado pelos pressupostos de Bakhtin/Volochinov (1995), Bakhtin (2003)
e Vygotsky (1988), expde como a auséncia do interlocutor ¢ o interlocutor
implicito professor, nos comandos de escrita, interferem e se manifestam nos
textos escritos desses educandos.
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1. Linguagem, interacio, escrita e interlocutor'

A partir do momento em que se constitui uma pesquisa que tem o prop6sito
principal o estudo da produgao textual escrita, torna-se essencial atentar para o
carater historico da linguagem, sua diversidade externa e interna, descartando
a possibilidade de compreendé-la como uma unicidade l6gica imanente. De
acordo com Garcez (1998), a linguagem ¢ uma atividade humana que softre
interferéncias temporais e depende profundamente do contexto em que ocorre,
ndo podendo ser entendida como simples produto dos sistemas cognitivos ou
de tratamento das informagdes que sao aplicadas no mundo, nem mesmo como
resultados que surgem por meio de uma gramatica de base biologica.

A linguagem depende de fatores socioculturais, principalmente, pelo fato
de os falantes usufruirem da lingua, segundo o seu conhecimento prévio, sua
experiéncia de vida, seus objetivos e desejos, desenvolvendo um diferencial
de competéncia em relagdo a adequag@o comunicativa. Essa competéncia ¢
desenvolvida em parceria com a nocao de adequagdo, ou seja, demarcam-se
aspectos: “[...] o qué, com quem, onde ¢ de que maneira falar, levando-se em
consideracdo também a internalizacao de atitudes, julgamentos, habilidades
mentais, valores, motivac¢des a respeito da lingua.” (GARCEZ, 1998, p. 47),
para que o falante possa construir e entender novas sentengas apresentadas em
determinada situacdo.

O locutor usufrui da lingua de acordo com as suas necessidades de enun-
ciagdes concretas, como afirmam Bakhtin/Volochinov (1995), tendo como
centro de gravidade da lingua a nova significagdo que adquire no contexto,
atentando para o ponto de vista do receptor, que pertence 8 mesma comunidade
linguistica e que “também considera a forma linguistica utilizada como um
signo varidvel e flexivel e ndo como um sinal imutével e sempre idéntico a
si mesmo.” (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 1995, p. 93). O centro organizador
e formador da expressdo ndo se situa no interior, mas no exterior, sendo a
expressdo a organizadora da atividade mental, “que modela e determina sua
orientacdo.” (Op. Cit., p.112). A aquisi¢ao da lingua, portanto, depende prin-
cipalmente da experiéncia social, das necessidades e das motivagdes, em que,
num circulo infinito, a propria lingua favorece a renovagao dessas experiéncias

1 O termo ‘interlocutor’ é utilizado, com maior frequéncia, na obra de Bakhtin/Volo-
chinov (1995), ao contrario do que se observa em Bakhtin (2003), que apresenta o
termo ‘outro’, ao referir-se aquele que estabelece a compreensdo responsiva ativa no
processo de interagdo verbal. Nesta pesquisa, optou-se pelo emprego de interlocutor
para referir-se ao interactante do processo de escrita dos alunos.
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sociais, dessas necessidades e dessas motivacdes. A lingua, como evidenciam
os postulados de Bakhtin/Volochinov, constitui-se pela intera¢ao de dois indi-
viduos socialmente organizados, na qual “A situacdo social mais imediata e o
meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir
dos seu proprio interior, a estrutura da enuncia¢do.” (1995, p. 113, grifo dos
autores). Dessa forma, torna-se justificavel a importancia da participagdao do
outro na construcdo de textos escritos. A forma e o estilo da enunciacio sao
determinados pela situacdo e pelos participantes mais imediatos e a sua estrutura
interna ¢ constituida segundo “as pressdes sociais mais substanciais e duraveis
a que esta submetido o locutor.” (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 1995, p. 114).

A interagdo verbal permite que os individuos denominam-se como sujei-
tos que constroem enunciados concretos, de acordo com a situagao social, o
contexto, a relagdo entre os interlocutores, as leis convencionais ¢ o sistema
de referéncia. Declara-se, com isso, que uma das caracteristicas da interagdo
verbal € o processo dialogico entre falantes e os outros participantes: locutor e
interlocutores; que constituem enunciados concretos, possibilitando a formagao
de um produto que comporta duas faces: a palavra.

Afirmar que a palavra possui duas faces significa que ela é determinada
tanto pelo fato de que se procede de alguém como pelo fato de que se dirige
a alguém, ou seja, a palavra propicia que o locutor se defina em relacao ao
interlocutor e até mesmo a coletividade, na qual é considerada como “uma es-
pécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre mim numa
extremidade, na outra apdia sobre o meu interlocutor. A palavra € o territorio
comum do locutor e interlocutor.” (BAKHTIN/VOLOCHINOY, 1995, p. 113).

Ao encaminhar a palavra ao interlocutor, essa variara, segundo esse outro
participante, pois existem alteragdes no discurso oral ou escrito ao se estabelecer
a quem se refere, a que grupo social pertence, se possui relagdo com o locutor,
além do fato de que ha “[...] um certo /orizonte social definido e estabelecido
que determina a criagdo ideologica do grupo social e da época a que perten-
cemos, um horizonte contemporaneo da nossa literatura, da nossa ciéncia, da
nossa moral, do nosso direito” (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 1995, p. 112).

Escrever é buscar a compreensao responsiva ativa do enunciado por meio
do interlocutor, apresentando caracteristicas que comprovam a qual grupo social
pertence, qual a linguagem social utilizada, qual a sua ocupagio na sociedade,
com o intuito de ser coerente com as instancias desse meio social, delimitando-
-se social e historicamente.

Outra caracteristica da interagao verbal é a delimitagao estrutural e com-
posicional do enunciado concreto, que s6 acontece por meio da interagdo entre
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os sujeitos dos discursos, situagao e meio social. Essa interagdo entre locutor e
interlocutor e a situagdo social propiciam o processo denominado como mono-
logizagao da consciéncia, como expoem Bakhtin/Volochinov (1995), que ocorre
quando a situagdo social interfere e determina a estrutura do enunciado, num
percurso que se inicia no contexto social e vai ao individual, que, posterior-
mente, ao exteriorizar-se, adapta o pensamento interior aos aspectos externos:
“¢ verdade que, exteriorizando-se, o conteudo interior muda de aspecto, pois é
obrigado a apropriar-se do material exterior, que dispde de suas proprias regras,
estranhas ao pensamento interior.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995, p. 111).

A interagdo verbal, também, desencadeia a constituicdo do auditorio social
do individuo, como mencionam Bakhtin/Volochinov (1995). Esse auditorio ¢
formado pela interacao dos sujeitos participantes do discurso, que possibilita
as construcdes de dedugdes interiores, motivacdes, apreciacdes, compondo o
conhecimento prévio do falante, pois, “quanto mais aculturado for o individuo,
mais o auditério em questao se aproximara do auditdrio da criagdo verbal ideo-
logica, mas, em todo caso, o interlocutor ideal ndo pode ultrapassar as fronteiras
de uma classe e de uma época bem definida” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1995, p. 113). O interlocutor ¢ aquele que estd imerso num contexto social
real, delimitado social, historica e ideologicamente, possibilitando, por meio
da interagdo, que o locutor se constitua como sujeito.

Ao se elaborar um dizer, tendo como outro uma pessoa que pertence ao
mesmo grupo social que o locutor, o enunciado se constituira de uma determi-
nada maneira. Por outro lado, quando se possui como interlocutor um individuo
que nao se refere ao grupo social do produtor, tem-se a construgdo de outro tipo
de discurso, com caracteristicas distintas daquele que foi formado segundo a
imagem do destinatario, que vivencia no mesmo contexto social que o locutor.
A questao da posicao na hierarquia social e os lagcos mais ou menos estreitos
entre locutor e interlocutor, evidenciam Bakhtin/Volochinov (1995), interferem
na elaboracao daquilo que sera exposto pelo enunciador.

Toda compreensao considerada plena e real € de carater ativo e responsivo:
o locutor espera a compreensao ativa responsiva, independentemente da manei-
ra em que ela for constituida. O falante, portanto, ndo constréi um enunciado
para receber uma compreensao passiva, que “ndo corresponde ao participante
real da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2003, p. 272). Espera-se “uma
resposta, uma concordancia, uma participagdo, uma obje¢do, uma execucao,
etc.” (BAKHTIN, 2003, p. 272).

Dessa forma, é essencial ressaltar que os interlocutores podem se deli-
mitados como outro interno ou externo. O outro € interno quando o locutor
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dialoga consigo proprio, isto ¢, passa a ser ¢ o outro de si mesmo, o proprio
interlocutor que cada individuo possui dentro de si. O outro externo se refere
ao interlocutor que pertence ao contexto social do locutor, apresentando-se
como real, virtual ou superior.

O interlocutor real é aquele que possui uma imagem fisica que influencia,
diretamente, o locutor, por estar presente durante o processo dialdgico, como,
por exemplo, no contexto escolar, ¢ o professor, com o qual o aluno tem con-
tato face a face, direto. Por outro lado, tem-se a possibilidade de se estabelecer
um processo dialdogico com outro/real/externo, que apresenta uma imagem
fisica que direciona a constitui¢do do enunciado do locutor, pertencendo ao
mesmo contexto social, porém nao se encontrando no momento do processo
da comunicagao.

O outro ¢ virtual quando se delimita a imagem do interlocutor, no qual
o locutor ndo possui contato direito com esse destinatario, mas € pertencente
ao mesmo contexto social. Em um contexto de Concurso de Vestibular, por
exemplo, como declaram Menegassi & Fuza (2006), a banca examinadora ¢
o interlocutor virtual do educando, que se torna a responsavel em ler e avaliar
o que foi produzido. O aluno constréi um enunciado escrito a alguém que nao
conhece fisicamente, mas tem consciéncia de que o interlocutor/virtual possui
algumas regras de produ¢do que devem ser seguidas. Dessa forma, o outro/
virtual interfere diretamente na elaboragdo do texto escrito do educando, pois
os estudantes tém o intuito de cumprir os critérios exigidos pela banca exa-
minadora.

Determina-se como interlocutor/superior aqueles que sdo os responsaveis
em orientar padrdes e regras que sdo respeitados ao se produzir um enunciado,
evidenciando-se a internalizagdo do social no individual. O outro/superior, no
contexto do Concurso Vestibular, “¢ a instituicao de ensino superior que impde
seus padrdes e faz com que o aluno os siga ao escrever seu texto” (MENEGASSI
& FUZZA, 2006, p. 2).

A partir disso, ao constituir um enunciado, considera-se “o fundo aper-
ceptivel da percep¢do do meu discurso pelo destinatario” (BAKHTIN, 2003, p.
302), isto €, até que ponto o interlocutor esta compreendendo o que esta sendo
exposto pelo locutor: “as suas concepgdes e convicgdes, 0s seus preconceitos,
as suas simpatias e antipatias” (Op. Cit., p. 302) proporcionardo a compreensao
responsiva ativa do discurso e a delimitacao do interlocutor definira a escolha do
género do enunciado; a escolha dos procedimentos composicionais e dos meios
linguisticos: o estilo do enunciado — a exauribilidade do objeto e do sentido; a
intengdo discursiva; formas tipicas composicionais ¢ do género.
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2. As manifestacoes do interlocutor nas producoes textuais escritas

Para a investigagdo foram selecionados: a) trés alunos considerados como
excelentes: educandos que atingiram média final entre 9,0 a 10,0 pontos, na
disciplina de Laboratorio de Texto, no término do terceiro ciclo (6. série); b)
trés alunos medianos: estudantes com média final entre 7,0 a 8,9 pontos, na
disciplina de Laboratdrio de Texto, no término do terceiro ciclo (6. série); ¢) trés
alunos razoaveis: aprendizes que atingiram média final entre 6,0 a 6,9 pontos,
na disciplina de Laboratorio de Texto, no término do terceiro ciclo (6% série).
Estabelecidos os critérios, procedeu-se a coleta dos materiais produzidos por
esses nove estudantes, como mostra representativa dos demais. Dentre esses,
escolheram-se dois alunos e seus textos para serem analisados.

Foi adotado, segundo a diregdo do colégio e da coordenagido pedagogica,
o livro Todos os Textos: uma proposta de produgdo textual a partir de géneros
e projetos, de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, 7°. série,
3. ed., Editora Atual, 2007, para ser utilizado como material didatico durante
todo o periodo letivo de 2008, quando ocorreu a aplica¢do e o recolhimento
dos registros. Esse foi o material de apoio para elaborar as atividades prévias
as produgdes textuais, como, também, suporte para a constru¢cdo dos coman-
dos que propiciaram a construgdo dos textos, que foram documentos para a
investigacao neste estudo.

A partir disso, organizou-se o planejamento bimestral, delimitando quais os
textos que seriam utilizados como atividades prévias e construidos os comandos
para a produgdo textual. Foram elaborados: a) um comando de produgdo de
texto que ndo possui marca de interlocutor; b) uma proposta que ndo demarca,
explicitamente, o interlocutor, mas, implicitamente, tinha-se o professor como
o0 outro; ¢) um enunciado de produ¢@o que apresenta um interlocutor real/ex-
terno da sociedade; d) um comando de escrita com interlocutores real, virtual,
externo da sociedade; €) uma proposta de construgdo de texto que ndo possui
a delimitagdo do interlocutor. Desse modo, tinham-se comandos de produgoes
textuais com diferentes delimitagdes de interlocutores. Cada proposta de escrita
resultou em textos que foram analisados.

Neste artigo, apresentam-se as analises dos enunciados escritos, cons-
truidos pelos alunos H e I, segundo comandos de producdes de textos que
ndo possuiam marcas de interlocu¢des e uma proposta que ndo demarcava,
explicitamente, o interlocutor, mas, implicitamente, tinha-se o professor como
o0 outro, com o objetivo de se compreender como a escrita é constituida nessa
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situagdo especifica, tipica da sala de aula de ensino de lingua materna. Torna-se
essencial descrever, também, as atividades prévias que antecederam a aplica-
¢do desses comandos de produgdes textuais, para compreender o percurso que
proporcionou a construgdo de cada um dos textos analisados.

3. Auséncia de delimitacao do interlocutor na produc¢ao da cronica

Para a aplicagdo da proposta de producdo de texto que ndo apresentava a
delimitacdo do interlocutor, realizou-se, como atividade prévia a essa constru-
¢do da escrita, o estudo da cronica “Mulheres ao volante...”, de Luis Fernando
Verissimo (FRANZOI, 2009). A realizagdo desse estudo processou-se por
meio de discussOes sobre as caracteristicas do género textual cronica e dos
elementos essenciais para a constitui¢cao do enunciado escrito, segundo Geraldi
(1997), como: o lugar da publicagao original, o objetivo do texto, a linguagem
utilizada, o interlocutor, o narrador. Questionou-se a respeito do fato eventual
que poderia ter inspirado o autor a escrever essa cronica, na qual a maioria dos
alunos argumentou que Verissimo se inspirou em um acidente que envolvia
mulheres, veiculos e transito e/ou poderia ter presenciado uma cena em que se
tinha uma mulher totalmente nervosa, neurotica, dirigindo um veiculo como os
homens. Em seguida, foram entregues questoes referentes ao texto e pediu-se
que os estudantes as respondessem.

Ao término dessa aula, retomaram-se as questoes que foram respondidas
pelos educandos, solicitando-lhes que evidenciassem suas conclusoes sobre
aquilo que foi perguntado, estabelecendo um processo interacional: os estu-
dantes declaravam suas opinides, discutindo e confrontando com as opinides
dos outros alunos.

E fundamental ressaltar que se assumiu uma metodologia de trabalho em
que a atividade de escrita é definida como um processo continuo ¢ a atividade
prévia € o ponto de partida para a produgao textual (SERCUNDES, 1997), que,
por sua vez, ndo ¢ a finalizagdo de nenhum exercicio, € parte de um processo
de aprendizagem continua, que pode desencadear outras propostas de ensino.

Apresentou-se, na aula seguinte, a primeira proposta de produgao textual.
Essa ndo possuia marca de interlocutor, pois, tinha-se o intuito de verificar como
a auséncia do outro no comando de produgao de texto se manifestava na escrita
escolar. Essa atividade, inicialmente, exp0s dois textos: Texto 1 e Texto 2; em
seguida, a instrucdo para a constru¢ao do enunciado escrito.
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Proposta de producio
Leia o texto 1 € o texto 2.
Texto 1

Pot que eu fenho que fazer
o trabathe todo enquanto / Talvez sgja
vocé flca af senfado? | esse seu papel

Resolvi frocar
de pdpeis.

Texto 2
Trecho da entrevista com a procuradora Luiza Nagib, publicada na revista
Veja, janeiro de 1999, por Angélica Santa Cruz.

Veja — O que é “se fazer respeitar?” E falar grosso e pisar duro?

Luiza — A masculinizagdo ¢ uma bobagem. Até bem pouco tempo atras, as
mulheres se masculinizavam para entrar no mercado de trabalho em profissdes
dominadas por homens. Na pratica, elas apenas reforgam o esteredtipo de que o
bom era o masculino. As mulheres inglesas ganharam muito mais direitos com
suas manifestagdes e protestos do que Magaret Thatcher no cargo de primeira-
-ministra. Isso porque ela fazia questdo de ocultar suas caracteristicas femininas
para ser como um homem no poder. Como diz o cientista politico italiano Noberto
Bobbio, a grande revolugdo deste século é das mulheres. E ¢ mesmo. Isso signi-
fica que ¢ preciso abrir espago publico para elas ¢ o doméstico para os homens.

Agora, redija uma crénica com o tema ‘“Homem e mulher: papéis iguais
ou diferentes na sociedade atual?”. Faga um rascunho e s passe seu texto a
limpo depois de realizar uma revisao cuidadosa.

Os alunos foram orientados a realizar a leitura dos textos, que subsidiavam
tematicamente a produgao da escrita e do comando. Solicitou-se, portanto, que
produzissem a cronica, segundo as orientacdes apresentadas na proposta, ndo
se destacando, em momento algum, os elementos necessarios para condicio-
nar a escrita como produgdo textual, ou seja, ndo se demarcou a finalidade, o
interlocutor, o portador textual, de acordo com os ensinamentos de Bakhtin
(2003) e Geraldi (1997); houve, somente, a delimitacdo do género ao indicar
uma constituicdo de enunciados baseados na ordem “redija uma crénica”.
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Os educandos nao fizeram nenhum questionamento sobre essas questoes,
ndo se preocuparam em ter uma razao para dizer o que se tem a dizer, em ter
para quem dizer: ndo se atentaram a finalidade da escrita, ao interlocutor, a
linguagem, a delimita¢do do contetdo, a intencao discursiva; como evidencia
Bakhtin (2003). Ao se analisarem os textos produzidos pelos estudantes H e
I, observou-se que eles demarcaram imagens de interlocutores em seus enun-
ciados escritos, apesar de que o comando de produgao textual ndo delimitava
um interlocutor preciso.

O texto do aluno H:

O dominio das mulheres

As vezes fico pensando, o que sera que a mulher importa na nossa sociedade.
Para mim acho que importa pouco, ou estou enganado? Mas como enganado se
tem uma frase classica “mulher ao volante, perigo constante. As vezes fico em
duvida, porque ninguém completa esta frase, quando o homem interfere: “Ho-
mem do lado, perigo dobrado”. Mas agora tenho certeza que “elas” ndo sdo tao
inuteis assim, porque no transito elas ndo querem se metidar, que nem os homens.
Mas estou esquecendo de que quando precisa concerta o carro, retificar motor
quem que faz tudo isto, os homens ¢ claro. Mas o mundo muda tanto que elas
estdo invadindo estes espagos.

As vezes, ou sempre, as mulheres sio bem espertas, querem casar com homens
bonitos e ricos so para nio trabalhar e ndo economizar no cartdo de crédito,
inclusive joias caras, de ouro que elas “ndo gostam”. Mas quando a classe ¢ baixa
sdo elas que limpam a casa, cuidam dos filhos, fazem a comida, lavam louga.
E acho que me engano quando digo eu elas sdo “folgadas”. Quando chegamos
cansado do trabalho, sdo estas pessoas do sexo feminino que agradam. E es-
tas pessoas estdo cada vez mais conquistando seu espago, inclusive nos servigos
pesados. E também ha casos em que as Garotas recebem mais que nos.

Mas e os homens, vao ficar parados, deixando-as deita e rolar ¢ conquistando
nosso espaco. Bem enfim aquela pergunta que deixei no comego estava realmente
enganado, pois as mulheres sdo extremamente importantes nas nossas vidas; e
vao dominar o mundo.

Nas primeiras frases do texto: “As vezes fico pensando, o que serd que
a mulher importa na nossa sociedade. Para mim acho que importa pouco”
verifica-se que o aluno iniciou seu discurso escrito, estabelecendo um dialogo
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com um interlocutor, que provavelmente, fez refletir sobre qual a importancia
da mulher na sociedade. Esse outro participante do processo dialdgico, conse-
quentemente, proporcionou a constituicdo de uma resposta: “Para mim acho
que importa pouco”. Ao utilizar o verbo achar, o locutor expds sua opinido
sobre a importancia do papel da mulher na sociedade, interagindo com o seu
interlocutor, demonstrando que a palavra procede de alguém com o propoésito
de se dirigir a alguém: a palavra que faz com que o locutor se defina em relacao
ao interlocutor, segundo Bakhtin/Volochinov (1995). Tem-se, nesses primeiros
enunciados do aluno H, o inicio de um processo dial6gico com o outro, mesmo
que este ndo tenha sido explicitamente definido.

Ao questionar: “ou estou enganado?”, o educando permaneceu com esse
processo dialogico, apresentando uma opinido oposta a do locutor, induzindo-
-0 a pensar que poderia estar enganado. No entanto, ao responder, o educando
utilizou a conjungdo adversativa “Mas” para posicionar-se também opostamente
ao interlocutor ainda em incognita. Para enfatizar que, realmente, a mulher nao
possuia papel importante na sociedade, o estudante acrescenta que “As vezes fico
em duvida, porque ninguém completa esta frase, quando o homem interfere:
‘Homem do lado perigo dobrado’.”

A partir disso, passa-se a refletir quem seria o leitor desse enunciado
construido por esse aluno. A principio, delimita-se como interlocutor/real a
professora da sala de aula: iinica pessoa que iria ler o texto e que ocasionou
discussoes, durante a atividade prévia a producao, a respeito da posi¢do machista
do homem e qual a importancia da mulher na sociedade. O interlocutor ¢ real
quando pertence ao mesmo contexto social do locutor, que se encontra presente
no momento da constituicdo do enunciado e influencia diretamente na elabo-
racdo do discurso tanto oral quanto escrito, devido a sua presenca face-a-face.

O educando H, ao considerar a professora como interlocutor/real, teve o
intuito de enquadrar o seu enunciado escrito segundo o perfil desse outro/real,
pois ela assumiu uma posi¢ao feminista durante as atividades prévias do tex-
to, demonstrando, ao recolher o texto construido, que iria corrigi-lo. Bakhtin/
Volochinov (1995) declaram que, ao encaminhar a palavra ao interlocutor, essa
variara de acordo com o outro participante, existindo alteragdes no discurso
ao se estabelecer a quem se refere. Por isso, ao colocar que “Mas, agora tenho
certeza que ‘elas’ ndo sdo tdo inuteis assim, porque no transito elas ndo que-
rem se metidar, que nem os homens”, acredita-se que, com a expressao “Mas,
agora”, ele lembrou dos enunciados que foram expostos pela professora, como
também, que esta era pretensamente feminista, demonstrando que “agora’ seria
possivel acreditar que a mulher pudesse ter algum valor na sociedade, pois a



Aspectos da Auséncia da Delimitag¢do de Interlocutor em Produgées 133
Textuais Escritas no Ensino Fundamental

professora € do sexo feminino e se considera importante para a sociedade. No
entanto, o aluno H volta a deixar marcas linguisticas nesse mesmo fragmento,
demonstrando que, por outro lado, ainda ha mulheres que sao definidas como
seres inuteis, ou seja, que ndo possuem nenhuma importancia na sociedade.
Comprova-se essa afirmacao ao observar o pronome relativo do caso reto “ela”,
escrito entre aspas, representando que algumas mulheres ndo sao tdo intteis, mas
que ha seres do sexo feminino inuteis. Além disso, o intensificador “tdo” indica
que elas nao sao totalmente inuteis, mas que continuam com uma porcentagem
dessa caracteristica, como se dialogasse com o interlocutor eleitor, a professora.

Quando usou a expressao “Bem enfim”, deixou evidente que terminaria seu
enunciado escrito, segundo o que agradaria o seu interlocutor/real/professora/
feminista. O termo “Bem” suscita que, se em algum momento, no texto, ele
se posicionou ao contrario do que a professora defendia, deveria anular essas
colocagdes e considerar que ele estaria, realmente, enganado: “Bem enfim aquela
pergunta que deixei no comego estava realmente enganado, pois as mulheres
sdo extremamente importantes nas nossas vidas, e vdao dominar o mundo”,
pois, como expos no titulo, as mulheres dominarao.

O estudante H constituiu o seu discurso, de acordo com a imagem do seu
interlocutor: ao atentar-se as expressoes “Bem enfim”, observa-se que se tem
uma marca de didlogo entre o locutor e interlocutor; resgatando os conceitos
abordados por Bakhtin/Volochinov (1995), ao afirmarem que o enunciado
tanto oral como escrito se constitui e varia de acordo com a delimitacdo do
interlocutor.

A auséncia do outro no comando para a construgdo dessa escrita ocasionou,
também, a delimitagao discursiva do homem/machista como interlocutor/virtual/
externo. O interlocutor é virtual/externo quando pertence ao mesmo contexto
social do locutor, influenciando-o diretamente na elaboracdo do enunciado,
mas que nao se encontra no momento da constituicao do discurso, tendo sua
imagem construida pelo locutor.

No tltimo paragrafo do texto, dialogou-se com esse interlocutor/virtual/
externo/homem machista ao declarar “Mas e os homens, vao ficar parados,
deixando-as deita e rolar e conquistando nosso espacgo.”, em que o locutor H
se enquadra como membro desse grupo, ao usar 0 pronome possessivo “nos-
s0”, questionando os homens ¢ a si mesmo se ficariam parados, deixando as
mulheres conquistarem os seus espagos.

Nesse texto, ndo se apresentaram marcas linguisticas que delimitassem
um dialogo com outros tipos de interlocutores além do outro/real/professora/
feminista e do interlocutor/virtual/externo/homem/machista.
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O texto do educando I:

“Direitos iguais ou diferentes?”

Na sociedade atual, eu, tenho observado muitas diferencas entre o homem e a
mulher, mesmo que eles sejam da mesma espécie humana. Acho que isso ¢ tdo
ridiculo que acaba sendo idiota.

Eu, por exemplo, raramente vejo uma mulher na presidéncia de um pais, talvez
ela governe até melhor do que os homens. Tem uma outra questdo também que
eu acho estranha: uma menina, por exemplo, que fica com todo mundo, fica com
fama, e muito mal falada. Agora veja um menino, ele pode ficar com Marialva,
mas ndo terd mais fama que uma menina pegaria se ficasse com o colégio, as
vezes, € até bonito para o grupinho do garoto.

Eu acho isso uma coisa muito estranha, por que todos temos direitos iguais na
sociedade.

Eu mesma vou confessar, acho estranho ver uma mulher dirigindo com seu marido
ao lado, sentado. Nao sei bem o motivo, mas acho que ¢ porque me acustumei
com os homens ao volante.

Mas algumas coisas também ndo sdo muito vantajosas para os homens, por
exemplo, aquele homem que trabalha o dia inteiro para ganhar seu dinheiro,
chega em casa exausto no outro dia, cadé o dinheiro? Sim, meu caro, sua esposa
gastou tudinho. Geralmente a mulher gasta o dinheiro que o homem ganhou com
tanto sacrificio!

Mas algumas vezes, enquanto o folgado do homem dorme, a mulher esta 1a,
limpando a bendita casa! O homem nem para ajudar a limpar a casa serve, com
execdo de alguns, enquanto a mulher limpa a casa ele estd 14 sentado no sofa
vendo seu futebol! Nem para fazer uma comidinha esse cidadao serve!

Nao estou criticando os homens porque sou mulher, s6 estou comentando que
ando percebendo na sociedade.

Sera que um dia seremos iguais, tendo assim direitos iguais?
Ao iniciar a analise do texto produzido pelo aluno I, atenta-se que o titulo

€ uma pergunta: “Direitos iguais ou diferentes?”, feita a alguém, com o objetivo
de obter uma resposta, que vira de um destinatario, pois toda compreensao plena
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e real, como versa Bakhtin, ¢ de carater ativo e responsivo, independente da
forma em que ela se dé: ao constituir um enunciado se espera “uma resposta,
uma concordancia, uma participagao, uma execucao etc.” (2003, p.272).

Considera-se que se utilizam as aspas para indicar que o enunciado ndo
é constituido pelo locutor que o declara. E possivel afirmar que, ao usar esse
recurso no titulo, o aluno demonstrou que aquele discurso pertence a outro
locutor. Porém, Bakhtin ensina que uma vez que se opera um discurso “em
uma situa¢do determinada, com uma intengdo discursa determinada, ela ja
estd compenetrada da minha expressao” (2003, p.294), tornando-se um novo
enunciado, pois, para o falante, a palavra existe em trés aspectos: palavra da
lingua neutra, que ndo pertence a ninguém; palavra alheia dos outros e repleta
de ecos dos enunciados dos outros e, também, como minha palavra.

Ao retomar a atividade prévia mediada pela professora, no qual o assunto
discutido foi sobre os direitos iguais entre homens e mulheres, acredita-se que
esse enunciado, que constitui o titulo, pode ter sido elaborado pela professora
e utilizado pelo aluno em seu texto.

Com isso, ao atentar-se para o primeiro paragrafo: “Na sociedade atual,
eu, tenho observado muitas diferencas entre o homem e a mulher, mesmo que
eles sejam da mesma espécie humana. Acho que isso é tdo ridiculo que acaba
sendo idiota”, tem-se o educando dialogando com esse interlocutor, que elabo-
rou o discurso que foi utilizado como titulo, colocando-se entre aspas. Nesse
momento, o locutor respondeu se os direitos sdo iguais ou diferentes, estabe-
lecendo uma comunicagdo com o interlocutor que, provavelmente, construiu
a pergunta: “Direitos iguais ou diferentes?”; pois o discurso, segundo Bakhtin
(2003), ndo esta voltado somente ao seu objeto, mas refere-se ao enunciado
do outro sobre esse objeto, propiciando um aspecto dialdgico entre falante e
ouvinte, que busca atingir a compreensao responsiva ativa.

Ao supor que a unica pessoa que leria esse texto seria a professora da sala de
aula, com um perfil feminista, o discurso escrito encaminhou-se a essa educadora
delimitada também como interlocutora real do texto. O estudante enquadrou seu
enunciado segundo a imagem que possuia desse interlocutor/real/professora/
feminista, declarando-se, também, feminista ao expor: “Acho que isso é tdao
ridiculo que acaba sendo idiota.”, posteriormente, ao exemplificar que € muito
ridicula a diferenca entre o homem e a mulher, pois as mulheres poderiam agir
muito melhor que os homens: “Eu, por exemplo, raramente vejo uma mulher na
presidéncia de um patis, talvez ela governe até melhor do que os homens”. Nesse
fragmento, realiza-se o que Bakhtin/Volochinov (1995) ensinam: ao dirigir a pala-
vra ao outro, essa variara de acordo com esse outro participante, que desencadeia
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alteracdes no discurso oral e escrito ao se estabelecer a quem se refere, a que
grupo pertence, se possui relacdo com o locutor. Torna-se possivel afirmar que
a professora/feminista ¢ o interlocutor/real, com quem o educando estabeleceu
um didlogo, defendendo uma atitude, também, feminista.

No terceiro paragrafo do texto, I evidenciou que considerava a desigualda-
de algo muito estranha: “Tem uma outra questdo também que eu acho estranha:
uma menina, por exemplo, que fica com todo mundo, fica com fama, e muito
mal falada. Agora veja um menino, ele pode ficar com Marialva, mas ndo terd
mais fama que uma menina pegaria se ficasse com o colégio, as vezes, ¢ até
bonito para o grupinho do garoto.”, pois os direitos sao iguais: “Eu acho isso
uma coisa muito estranha, por que temos direitos iguais na sociedade”. Nesse
momento, observa-se que o aluno tentou responder, novamente, a pergunta
instaurada no titulo, colocando-se como integrante do grupo que defende os
direitos iguais: “temos direitos iguais ”, exemplificando o porqué de considerar
“tao ridiculo que acaba sendo idiota” as diferencas entre homens e mulheres.

No quinto pardgrafo do texto, o aluno I passou a delimitar, como fez o
estudante H, uma outra imagem de interlocutor, que nio era a professora da
sala de aula. Evidencia-se que, nesse momento, ele parou de dialogar com o
interlocutor/real/professora/feminista e passou a questionar um outro/virtual/
externo/homem: “Mas algumas coisas também ndo sdo muito vantajosas para
os homens, por exemplo, aquele homem que trabalha o dia inteiro para ganhar
seu dinheiro, chega em casa exausto no outro dia, cadé o dinheiro?”. Esse
didlogo com o outro/virtual/externo/homem pode ser claramente observado
quando ele respondeu para esse outro participante: “Sim, meu caro, sua esposa
gastou tudinho. Geralmente a mulher gasta o dinheiro que o homem ganhou
com tanto sacrificio!”. As expressoes “meu caro”, “sua esposa” confirmam esse
tipo de interlocutor. No penultimo paragrafo: “Ndo estou criticando os homens
porque sou mulher, so estou comentando que ando percebendo na sociedade.”,
detecta-se, novamente, uma interagdo comunicativa com esse interlocutor/vir-
tual/externo/homem: ao afirmar que “Ndo estou criticando os homens porque
sou mulher”, o locutor estaria negando uma possivel afirmacao masculina de
que se criticam os homens porque o falante I ¢ uma mulher. Justifica-se, por-
tanto, a presenca de um interlocutor/virtual/externo/homem que propiciava uma
possivel compreensdo responsiva ativa, segundo os pressupostos bakhtinianos.

No entanto, o texto analisado ndo apresenta apenas esse tipo de interlocu-
tor/virtual/externo, tem-se, também, a imagem de outro/virtual/externo, como
sendo as mulheres/donas-de-casa: “Mas algumas vezes, enquanto o folgado
do homem dorme, a mulher esta la limpando a bendita casa! O homem nem
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para ajudar a limpar a casa serve, com exe¢do de alguns, enquanto a mulher
limpa a casa ele esta la sentado no sofa vendo seu futebol! Nem para fazer
uma comidinha esse cidaddo serve!”. O locutor I, também, dialoga com um
interlocutor/virtual/externo/mulher, especificamente, dona de casa, criticando
0 homem e demonstrando sua posi¢ao feminista, concordando, possivelmente,
com o discurso de mulheres que sdo donas-de-casa e que possuem um marido
folgado. Ao usar as expressdes como, por exemplo: “o folgado do homem
dorme”, “O homem nem para ajudar”, justificam essa afirmacao.

No fragmento final de seu texto, ao usufruir do verbo na primeira pessoa
do plural: “seremos™: “Sera que um dia seremos iguais, tendo assim direitos
iguais?”; & possivel declarar que o estudante I delimita, além da professora/
feminista, os colegas da sala de aula como interlocutores/reais, pois o verbo
se refere ao pronome pessoal do caso reto, nds, que inclui o locutor e os outros
seres que ocupavam aquele ambiente da construgdo da escrita.

Nesse texto produzido pelo educando I, ndo se apresentaram marcas
linguisticas que delimitassem um didlogo com outros tipos de interlocutores
além dos interlocutores/reais: professora/feminista e colegas da sala de aula;
outros/virtuais/externos: homens e mulheres/donas-de-casa.

Com isso, atenta-se que, mesmo nao evidenciando uma possivel imagem de
interlocutor no comando de producdo textual, os alunos delimitaram interlocu-
tores reais e virtuais, demonstrando o que Bakhtin/Volochinov (1995) e Bakhtin
(2003) ensinam: o enunciado se constitui do fenomeno social da interagdo verbal
entre locutor e interlocutor, em que a palavra varia de acordo com a imagem
que se estabelece do outro com o qual se dialoga, com o proposito de atingir a
compreensao responsiva ativa. Apesar disso, a multiplicidade de interlocutores
delimitados acaba por produzir um texto fragmentado discursivamente.

Consideracdes finais

As andlises realizadas evidenciaram que os alunos, mesmo nao possuin-
do uma imagem de interlocutor delimitada, buscam demarcar um outro que
participa do processo dialdgico. Na pratica se verificam os ensinamentos de
Bakhtin/Volochinov (1995) e Bakhtin (2003), quando versam que a palavra
comporta duas faces, pelo fato de que se procede de alguém como pelo fato de
que se dirige a alguém, no qual o locutor se define como sujeito ao interagir
com esse interlocutor.

Dessa forma, quando os alunos H e I definiram os seus outros, tinham o
intuito de se constituir como sujeito num contexto social. Além disso, observa-se
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o quanto ¢ importante que o educador considere que o enunciado se constitui
do fendmeno social da interagdo verbal entre locutor e interlocutor, em que a
palavra varia de acordo com a imagem que se estabelece do outro com o qual
se dialoga, com o propoésito de atingir a compreensao responsiva ativa.

Detectou-se que o interlocutor € elemento intrinseco da interagdo com o
locutor, que determina diretamente a constitui¢do do enunciado, pois a palavra
variard a partir da imagem que se delimita do outro participante do processo
dialogico, no qual nunca € construido, como ensina Bakhtin (2003), da mesma
forma para todos os tipos de interlocutores existentes. Ao se elaborar um dis-
curso, tendo como outro uma pessoa que pertence ao mesmo grupo social que
o locutor, o enunciando se constituira de uma determinada maneira.

Por outro lado, quando se possui como interlocutor um individuo que nao
se refere ao grupo social do produtor, tem-se a constru¢do de um outro tipo
de discurso, com caracteristicas distintas daquele que foi formado segundo a
imagem do destinatdrio, que vivencia no mesmo contexto social que o locutor.
A questdo da posicao na hierarquia social e os lagos mais ou menos estreitos
entre locutor e interlocutor interferem na elaboragao daquilo que é exposto pelo
enunciador, conforme se detectou por meio das analises.

Com isso, o professor compreende que os estudantes necessitam da ima-
gem de um interlocutor para quem o discurso escrito sera encaminhado, pois,
como versam Bakhtin/Volochinov (1995), ha alteragdes tanto no discurso oral
quanto escrito, quando se estabelece para quem se refere o enunciado. Nos
textos dos estudantes H ¢ I, observou-se, em varios momentos, esse processo de
adequacao do discurso de acordo com o perfil do outro participante do processo
dialogico, em que, geralmente, apropriavam-se de discursos alheios para manter
o dialogo existente. Geraldi (1997) versa que o enunciado escrito ¢ a entrada
para o dialogo com os outros textos que remetem a discursos passados e que
fardo surgir novos textos. Em relagdo a isso, ¢ fundamental compreender que
essa apropriagdo ja era uma atitude adequada definida por Bakhtin (2003, p.
249), que declara que uma vez ao operar um discurso “em uma situagdo deter-
minada, com uma intencdo discursiva determinada, ela ja estd compenetrada
da minha expressdo.”, tornando-se um novo enunciado, pois, para o falante, a
palavra existe em trés aspectos: palavra da lingua neutra, que nao pertence a
ninguém; palavra alheia dos outros e repleta de ecos dos enunciados dos outros
e, também, como minha palavra, no qual o enunciado é um elo entre os falantes
e 0s outros participantes da comunicagdo por meio da interagdo verbal.

No entanto, as analises dos discursos escritos pelos locutores H e I demons-
traram que as influéncias dos interlocutores podem ser verificadas por elementos
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como: frases interrogativas; conjunc¢do adversativa; pronomes possessivos e
demonstrativos; aspas; omissoes de informagdes; discursos pedagdgicos, mi-
diaticos e moralistas; girias; estrangeirismos; linguagens informais; vocativo;
adjetivos. A ndo delimitag¢do do interlocutor nos comandos para a constituigcao
da escrita ocasiona a demarcagdo, automaticamente, da professora da sala de
aula como interlocutor/real com fung¢ao de avaliador, como, também, ocasiona
apresenga de varios interlocutores em um mesmo enunciado, dificultando a es-
colha das estratégias para se dizer o que se tem a dizer, segundo Geraldi (1997).

E possivel ressaltar que, para se obter um resultado adequado nas atividades
de escrita, o comando de produgdo textual precisa apresentar uma finalidade
para se escrever; um interlocutor definido, que propicie a exauribilidade do
objeto e do sentido; a delimitagdo discursiva, das formas composicionais e do
género do acabamento, favorecendo a compreensao responsiva ativa, que € o
primeiro e mais importante critério da conclusibilidade do enunciado.

Os alunos, nesse percurso de trabalho, apresentaram alguns textos que
possuiam lacunas que deveriam ser completadas pelos interlocutores. No entan-
to, ao omitir informagdes, como foi possivel verificar nas analises, acredita-se
que se tinham o intuito de estabelecer um didlogo com o outro participante a
medida que esse fosse completando os enunciados. Essas lacunas, porém, nao
sdo consideradas formas adequadas para se desenvolver um processo dialogico
entre locutor e interlocutor, pois pode ocorrer a ndo compreensao dos enuncia-
dos expostos pelo falante, comprometendo a compreensio responsiva ativa.

O educador necessita compreender que os pressupostos tedricos sao os
suportes para uma pratica coerente de produgio textual. E essencial que ele se
mantenha como mediador num processo interacional com o educando, pois,
o professor possui um papel fundamental: “suas intervengdes sistematizadas,
durante e apos a atividade de produgao textual, é que podem favorecer ao aluno
a compreensdo do funcionamento da lingua” (EVANGELISTA, 1998, p.119).
Quando motiva os educandos sobre as condig¢des de producao, o educador os
motivara a escrever, levando-os a pensar sobre os temas, promovendo discussoes
sobre os assuntos levantados pelo professor e/ou por eles.

A sala de aula ¢ delimitada como um lugar de interagdo verbal, onde os
dialogos entre os sujeitos, locutor e interlocutor, que possuem diferentes sabe-
res, sdo acgdes constantes, concebendo ao aluno o papel de participante ativo
numa relacao interlocutiva. A palavra do estudante, seu conhecimento prévio,
seu ponto de vista sdo indicadores dos caminhos que propiciam a produgao
textual, juntamente com as leituras e as discussdes de outros textos, que reali-
zam com o professor.
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A partir desses resultados, reflete-se sobre a importancia de se diminuir a
artificialidade das atividades de escrita realizadas na escola ao delimitar uma
imagem adequada de interlocutor, que propicia o desenvolvimento do processo
dialdgico entre locutor e interlocutor, considerando os elementos necessarios
para a realizacdo da produgado textual, de acordo com os estudos de Bakhtin/
Volochinov (1995), Bakhtin (2003) e Geraldi (1997), inclusive na elaboragao dos
comandos que orientam os educandos para a constitui¢cao do discurso escrito.
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